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Предисловие

        МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г.Перми

совместно с   отделом сопровождения ФГОС ГАУ ДПО «Институт развития образования Пермского края» провели Краевую научно-практическую конференцию «Проблемы преемственности в реализации Федеральных Государственных образовательных стандартов на ступени начального и основного общего образования». Научным руководителем  краевой конференции является  О.А. Семенцова, ведущий научный сотрудник отдела сопровождения ФГОС ГБУ ДПО «ИРО ПК», кандидат пед.наук, доцент. Конференция состоялась при поддержке Департамента образования и науки администрации города Перми и при активном участии педагогического коллектива МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми. 

Всего в работе пленарного заседания и работе 6-ти секций краевой конференции приняли участие 137 педагогов начальной и основной школы общеобразовательных организаций Пермского края, а также педагогов системы дополнительного образования детей. На конференции работали 6 секций. 
В ходе работы секций были заслушаны доклады учителей начальной и основной школы, педагогов системы дополнительного образования детей. Секциями руководили от ИРО ПК Акулов А.А., Тихомирова О.А., Павелкин В.Н., Семенцова О.А., Зотова Д.А. 

В целом все участники конференции отметили высокий научно-методический уровень краевой конференции, дали научно обоснованные методические рекомендации по решению проблемы преемственности в реализации ФГОС на ступени начального и основного общего образования.
По материалам  конференции издан сборник. В методической копилке сайта размещены статьи учителей МАОУ «Школы бизнеса и предпринимательства»

Семенцова О.А.,ведущий научный сотрудник 
отдела сопровождения ФГОС ГАУ ДПО 
«Институт развития образования Пермского края», 

кандидат пед.наук, доцент
Реализация принципа преемственности на уроках и во внеурочной деятельности в условиях введения ФГОС общего образования
Образовательные стандарты должны обеспечивать: 
· единство образовательного пространства Российской Федерации; 
· преемственность основных образовательных программ:
- начального общего, 
- основного общего, 
- среднего (полного) общего, 
- начального профессионального,
- среднего профессионального, 
- высшего профессионального образования.

Приоритетными  направлениями развития современной системы образования является дальнейшая реализация ФГОС начального общего образования в общеобразовательных учреждениях Российской Федерации и переход на ФГОС основного общего образования.   

ФГОС – новая парадигма отечественного образования, средство, обеспечения стабильности заданного уровня качества образования и его постоянного воспроизводства и развития от школы информационно-трансляционной к школе системно-деятельностной направленности.

Ведущими принципами стандартов нового поколения являются принципы преемственности и развития. Рассмотрим понятие преемственности.
· Преемство  -  это передача, переход чего-либо, от предшественника к преемнику; 

· Преемственный – идущий в порядке преемства, последовательности от одного к другому (словарь Ожегова С.И.); 
· С позиций культурологии и истории образования преемственность – это связь между явлениями в процессе развития в природе, обществе и познании, когда новое, сменяя старое, сохраняет в себе некоторые его элементы. В обществе означает передачу и усвоение социальных и культурных ценностей от поколения к поколению, от формации к формации.
·  С позиций педагогической науки преемственность в обучении - установление необходимой связи и правильного соотношения между частями учебного предмета на разных ступенях его изучения;
· На современном этапе развития образования понятие преемственности характеризует также требования, предъявляемые не только к знаниям, умениям и навыкам обучающихся, но и к универсальным учебным действиям учащихся, которые осваиваются на на уроках и во внеурочной деятельности.
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В стандартах НОО и ООО заложены преемственные связи на уровне реализации системы требований: 

·  к структуре ООП, к соотношению обязательной части ООП и части, формируемой ОУ;
·  к условиям реализации ООП (кадровым, финансовым, материально-техническим и пр.);
·  к результатам освоения ООП (личностным, метапредметным и предметным).
Требования к результатам освоения основной образовательной программы являются ключевой составляющей стандартов. Они  сформулированы на основе обобщения и согласования ожидаемых перспектив и запросов личности, семьи, общества и государства к сфере образования. Требования к результатам освоения ООП представляют собой конкретизированные и операционализированные цели образования:  от минимального содержания образования -  к индивидуальному максимуму результата, от освоения обучающимися межпредметных понятий и универсальных  учебных  действий -  до способности их использования в учебной, познавательной и социальной практике, самостоятельности планирования и осуществления учебной деятельности и организации учебного сотрудничества с педагогами и сверстниками, построения индивидуальной образовательной траектории.

Все компоненты основной образовательной программы начального общего образования и основного общего образования объединены в три раздела: целевой, содержательный, организационный. Первый включает планируемые результаты освоения обучающимися ООП и систему оценки их достижения. В содержательном разделе программа развития универсальных учебных действий (которая присутствовала также в ФГОС начальной ступени) дополняется вопросами формирования компетенций в области ИКТ, учебно-исследовательской и проектной деятельности. В соответствии с целями основной ступени образования и возрастными особенностями обучающихся в программу воспитания и социализации дополнительно включены профессиональная ориентация, а также формирование экологической культуры и культуры здорового безопасного образа жизни. И ещё один раздел ООП – организационный, который содержит учебный план и совершенно новый материал – систему условий реализации ООП в соответствии с требованиями стандартов.
Требование к структуре ООП включает в себя и требование к 
соотношению обязательной части и части, формируемой участниками образовательного процесса. Для ФГОС начального общего образования это соотношение составляет 80% и 20%, для основного общего образования – 70% и 30%. Часть, формируемая участниками образовательного процесса, предусматривает в стандарте основной школы возможность введения учебных предметов и кратковременных спецкурсов, обеспечивающих различные запросы обучающихся, а также реализацию индивидуальных образовательных проектов. 

Преемственность при переходе от начального к общему образованию должна осуществляться на уровне: 

· целей и задач;

· содержания образования;

· организационных форм;

· планируемых образовательных результатов.
Рефреном  через весь Стандарт основного общего образования проходят такие позиции, как индивидуализация процесса образования, проектирование и реализация индивидуальных образовательных траекторий и учебных планов обучающихся, что полностью поддерживается нового Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации». 

Поэтому, учитывая успешность обучения младших школьников уже 6-ой год по ФГОС НОО, и 1-ый год работы по реализации ФГОС ООО, можно уже предварительно обобщать опыт педагогов Пермского края в рамках используемых в образовательном процессе форм, методов, средств, педагогических условий в целях обеспечения принципа преемственности в процессе урочной и внеурочной деятельности ОУ. 

Рассмотрим критерии готовности педагогов к реализации ФГОС с точки зрения обеспечения педагогических условий преемственности и развития. На основе данного подхода можно вести поиски точек соприкосновения учителей начальных классов, и учителей-предметников основной школы. На основе данных критериях можно провести самооценку педагогов и сопроводить ее последующей обобщенной аналитической экспертной оценкой (когда в рамках деятельности школы или несколько школ требуется обобщить опыт готовности к реализации ФГОС НОО и ФГОС ООО).

Критерии готовности педагога к реализации ФГОС

Когнитивный аспект 


·  Знание роли и значения введения ФГОС общего образования в современной школе; 

·  Знание основных нормативных документов, связанных с введением ФГОС НОО и ФГОС ООО;

·  Знание особенностей реализации технологии деятельностного подхода (ТДМ) Л.Г. Петерсон; 

·  Знание роли педагога, родителей и обучающихся как субъектов образовательного процесса в процессе реализации ФГОС.
Технологический аспект 

- Умение провести отбор учебного материала с точки зрения наличия в нем: 

• элементов воспитывающего, ценностно-смыслового характера; 

• элементов развивающего характера; 

• проблемы (противоречий); 

• возможности организовать учебное исследование; 

• вариативности. 

- Умение работать над формированием компонентов учебной деятельности: 

• целеполагание; 

• контроль и оценка; 

• учебный интерес; 

• содержательная рефлексия. 

- Умение организовать учебное исследование; 

- Умение организовать проектную и исследовательскую деятельность обучающихся;
- Умение предоставлять самостоятельность обучающимся;
- Умение использовать разные формы организации деятельности обучающихся (групповая, парная, индивидуальная); 

- Умение работать с обучающимися по коррекции ошибок; 

- Умение предоставлять самостоятельный выбор обучающимся (выбор уровня задания, формы работы, критериев оценки и т. д.); 

- Умение включать обучающихся в учебный диалог (полилог). 
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Преемственность – это двухсторонний процесс. С одной стороны начальная ступень, которая формирует те знания, умения и навыки, которые необходимы для дальнейшего обучения в основной школе. С другой стороны – основная школа, которая развивает (а не игнорирует) накопленный в начальной школе потенциал.

Закончить данную статью хочется притчей Джорджа  Риверса  «Школа для животных» и комментарием Евгения  Александровича  Ямбурга, заслуженного учителя России, доктора педагогических наук.

Школа для животных

Однажды, животные решили, что должны совершить что-нибудь героическое, чтобы достойно решать проблемы "нового мира". И они организовали школу. Они составили программу занятий, которая состояла из бега, лазанья, плавания и полета. Чтобы было легче контролировать выполнение программы, она была одинаковой для всех животных. 
Утка отлично преуспевала в плавании, даже лучше своего наставника, но у нее были посредственные оценки за полет и еще хуже - за бег. Поскольку она так медленно бегала, ей приходилось оставаться после уроков и отказываться от плавания, чтобы учиться бегу. От этого ее бедные лапки совсем ослабли, так что она и плавать стала неважно.
Кролик сначала был лучшим в классе по бегу, но у него случился нервный срыв из-за того, что нужно было так много наверстывать в плавании. 
Белка была отличницей по лазанью, но вскоре у нее начались неприятности на занятиях по полету, где учитель заставлял ее взлетать с земли, а не спускаться с верхушки дерева. 
Орел вообще оказался трудным учеником, и его постоянно строго наказывали. На занятиях по лазанью он первым добирался до вершины дерева, но упорно делал это по-своему.
В конце года аномальный лось, который умел отлично плавать, а также бегал, лазал и немного летал, получил самые высокие средние оценки и выступал на выпускном вечере от имени своего класса. 
Луговые собачки не стали ходить в школу, потому что администрация не включила в программу рытье нор. Они научили своих детей охотиться и позднее, объединившись с лесными сурками и сусликами, создали преуспевающую частную школу. 

Есть ли у этой басни мораль?

Беда и одновременно вина устроителей этой школы в том, что они не удосужились учесть индивидуальные особенности своих подопечных, забыв о том, что рожденный ползать летать не может. Оптимальный  выход  - это создание системы вариативного образования. Совместима ли она с образовательными стандартами? 
Да, если понимать под стандартом необходимый каждой живой особи минимум, обеспечивающий ей двигательную активность, а в человеческом варианте еще интеллектуальное развитие и нравственный рост личности. Трудности отбора такого минимального содержания образования очевидны, но преодолимы. Есть большая вероятность,  что при наличии новых образовательных  стандартов, мы сможем обеспечить орлиный полет одаренного математика и стремительный заплыв в океане гуманитарных знаний утенку, который со временем может преобразиться в прекрасного белого лебедя филологии.  
Давайте сделаем вывод. Именно неоценима роль учителя в том, каким образом он сможет развить все задатки и способности, заложенные природой в каждом ребенке, а они, в свою очередь, либо достигнут соответствующих высот в жизни, либо так и останутся нераскрытыми…
Цель данного сборника – представить вступительные статьи сотрудников отдела сопровождения ФГОС по пяти разделам о сущности решения проблемы преемственности в образовательном процессе современной школы. Далее в каждом разделе сборника представить отобранные лучшие учебно-методические материалы выступлений и мастер-классов учителей начальной и основной школы образовательных учреждений Пермского края, которые прозвучали на краевой конференции «Проблемы преемственности в реализации Федеральных Государственных образовательных стандартов на ступени начального и основного общего образования» (Пермь, 29.02.2016г.) и высоко отмечены педагогической общественностью.
Горбунова Ирина Викторовна, директор

 МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства»

Чолак Галина Алексеевна, завуч НОО 

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства»

Казакова Лариса Витальевна, заместительдиректора по УВР 

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства»
Актуальность организационно-управленческих условий обеспечения преемственности: начальная-основная школа.
На принципе преемственности
 основаны все социальные институты

обучения и воспитания.

Проблема преемственности при переходе из начальной школы в основную актуальна, так как сказывается на всех участниках учебного процесса: учащихся, педагогах, родителях, администрации школы, психологах. На сегодня она стоит особенно остро, поскольку мы наблюдаем переход к новым ФГОС. И если на ступени начального образования переход к стандартам уже практически завершён, то реализация ФГОС на ступени общего образования только начинается. 

В нашей школе, в течение нескольких лет, педагогический коллектив работает над проблемой преемственности между начальной и основной школой. Создана проблемная группа учителей по решению проблем преемственности НОО и ООО.Также отметим, что обязательным условием успешности решения вопросов преемственности и изменения привычных подходов в работе педагогов является управленческий контроль со стороны администрации образовательного учреждения.

Ведется следующая работа: 

· посещение уроков в 4-м классе учителями предметниками среднего звена, 

которые будут преподавать в 5 классе; 

· регулярные обсуждение уроков, координация работы и решение 

возникающих проблем 

· Родительское собрание- «Впереди у вас – 5-ый класс» 

· Согласование учебных программ с учителями-предметниками. 

· Посещение будущим классным руководителем уроков, родительских 

собраний, внеклассных мероприятий. 

· Передача материалов диагностик учащихся, характеристики классного 

коллектива классному руководителю будущего 5 класса. 

· Диагностика сформированности общеучебных умений и навыков. 

· Анкетирование обучающихся и родителей (лиц их заменяющих), учителей 

предметников в конце 1 четверти 5 го класса. 

Учителя, выпустившие 4 классы, постоянно поддерживают контакт с классными руководителями и учителями-предметниками, с целью оказания помощи в изучении психологических, индивидуальных особенностей учащихся и микроклимата в семьях. Обязательно в конце года учителя начальной школы дают подробную письменную характеристику на каждого ученика класса. Также, на первых порах регулярно проводятся мини педсоветы (консилиумы), на которых учителя-предметники и учителя начальных классов находят пути решения для преодоления дезадаптации пятиклассников. 

Переход из начальной школы в основную волнует не только учителей, но и родителей. За 4 года обучения в начальной школе родители привыкают к методам работы учителя, к его требованиям, для них все ясно и понятно. При переходе в основную школу у родителей возникают вопросы: как их ребенок будет адаптироваться к новым учителям, к их требованиям, к методам оценивания, да и в целом, к системе классный руководитель — учителя-предметники, какие трудности будут возникать.
Последнее родительское собрание в 4 классе проводится совместно с будущим классным руководителем и учителями-предметниками, где родителей знакомят с требованиями, предъявляемыми в основной школе, с психологическими особенностями подросткового возраста, даются рекомендации. Анализ результативности за эти годы позволяет сделать вывод о том, что работа по преемственности позволяет обучающимся проходить этап перехода из начального звена в среднее безболезненно, сохраняя при этом результаты обученности, качество обучения не становится ниже. В целом внедрение данной модели в учебный процесс способствовало стабилизации качественных показателей при переходе учащихся в основную школу и как следствие — рост уровня удовлетворённости школьной жизнью и успешной адаптации выпускников начальной школы в пятых классах. Чтобы ученикам было легче адаптироваться к новым условиям, очень важно учителю начать обучение предмету с использованием тех методических приёмов, которыми пользуются учителя начальной школы. Ведь если посмотреть на материал, который изучается в пятом классе, то видно, что он большей частью является обобщением тех знаний, с которыми учащиеся пришли из начальной школы.

На заседании педагогического совета школы были отмечены и некоторые проблемы, возникшие в ходе работы. Например: 

- нежелание части учителей отказываться от традиционной системы преподавания, сориентированной прежде всего на большой объём знаний;

- трудности в отборе материала, которые испытывают учителя, работая по новому учебику, построенному по принципу мини-макса (например учебники биологии, где всё кажется важным), в котором многая информация дана в непривычном для традиционного учебника неявном виде. Отсутствуют подробные методические разработки, такие например, как по русскому языку и литературе; 

- невозможность использования в полном объёме всех предлагаемых технологий при изучении всех предметов;

В заключении отметим, что размышляя о вопросах преемственности, мы в своей статье ориентировались на опыт нашего образовательного учреждения. 

Раздел 1. Преемственность содержания и технологий обучения предметам гуманитарного и эстетического цикла в процессе реализации ФГОС в начальной  и основной школе                                                                                                                                              (на примере учебных предметов: русский язык, литературное чтение, литература)
 Финк Нина Алексеевна,учитель русского языка и литературы 

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства»

Проблемная ситуация на уроках русского языка в 5 классе как средство развития учебно-познавательной активности учащихся.
Проблемная ситуация на уроке русского языка - это такая ситуация, при которой ученик хочет решить какие-то трудные для себя задачи, но ему не хватает данных и он должен сам их искать. Решается данная ситуация в ходе совместной деятельности учеников и учителя, но при оптимальной самостоятельности учеников под общим направляющим руководством учителя. 

Урок, формирующий метапредметные и личностные результаты, не может быть без проблемной ситуации. Проблемная ситуация возбуждает познавательный интерес учащихся, активизирует мыслительную деятельность, побуждает к активной поисковой деятельности, формирует инициативность, ответственность, дает возможность понимания материала. Но не каждый урок может быть проблемным. Причины: сложность материала, абсолютно новый материал, нет необходимой базы знаний. Я работаю с классом, который получила от предыдущего докладчика. Я считаю, что в моей работе преемственность присутствует: в начальной школе сформированы умения работы в парах, в группах, т.е. в сотрудничестве. Как вы услышали, ученики ее понимают, что значит столкнуть мнения, найти способ решения, сравнивать, обобщить, логически рассуждать и т.д. А я развиваю накопленный в начальной школе потенциал, выполняя те же действия, только на ступень выше. Я стараюсь повысить уровень сложности проблемной ситуации, также сделать акцент не на факте приобретения знаний, а привлекать внимание к самому процессу получения информации, развивая тем самым универсальные учебные действия: анализировать, рассуждать, систематизировать, выделять главное и т.д. 

Приведу в пример несколько элементов уроков русского языка в 5 классе. Учебник под редакцией М. Разумовской. В своей практике я применяю некоторые пути для того, чтобы создать проблемную ситуацию, подвести учеников к ней: побуждающий диалог, подводящий диалог, применение мотивирующих приемов. 

Проблемная ситуация «с затруднением». 

1. В основе лежит противоречие между необходимостью выполнить практическое задание и невозможностью это сделать без сегодняшнего материала. Для вывода учеников из этой ситуации учитель разворачивает диалог, побуждающий их осознать противоречие. Это побуждающий от проблемной ситуации диалог.

Тема «Дополнение». Даются предложения: «Дуб повалил ветер. Мать любит дочь. Небо усеяли звезды. Направление указывает компас». Задание: подчеркните подлежащее. Многие подчеркнут неверно, руководствуясь прямым порядком слов в предложении, что на первом месте чаще бывает подлежащее, не зная об инверсии. При проверке обнаруживается нарушение смысла. Вопросы побуждающего диалога: Почему вы затруднились? Почему перепутали подлежащее? Какие знания вам необходимы, чтобы правильно определить подлежащее? К чему вас приведет незнание тонкостей определения членов предложения? Появляется новый член предложения, часто отвечающий на вопрос подлежащего. Как их отличать, сегодня мы этим займемся на уроке.
2. Ученик не знает тему данного урока. Чтобы подвести к ней, начать мыслительную деятельность, необходим подводящий диалог, который предполагает цепочку вопросов, вытекающих один из другого. Такой диалог способствует развитию логики. Ответом на последний вопрос станет формулировка темы урока.

Тема «Обращение». Дети списывают с доски два предложения для анализа: «Друзья, радуйтесь нашим успехам. Друзья радуются нашим успехам». Задание: подчеркнуть основы предложений. Некоторые ученики допустят ошибки в определении подлежащего. Вопросы: Как так получилось? Ведь в обоих предложениях речь связана с друзьями? Какое из этих предложений побудительное? А что же выражает побудительное предложение? Кого же в этом предложении побуждают к действию, к кому обращаются? Чем же является слово «друзья » в 1 предложении? Что делает говорящий этим словом? А значит, темой нашего урока сегодня будут предложения с обращением.

3. Мотивирующий прием («яркое пятно», сказка, отрывок из произведения, стихотворение и т. д. или «актуальность» - значимость темы для самих учеников)

Тема «Не с глаголами». Сказка Феликса Кривина «Сила любви» мотивирует на запоминание правописания не с глаголами. (Текст на экране). Так Глагол доказал, что в некоторых случаях не только он, но и сама Частица НЕ жить друг без друга не могут. -Какие орфографические правила можете сформулировать по сказке?
Проблемные ситуации «с удивлением»: 

1. Сталкиваются разные мнения учеников вопросом или практическим заданием.

Тема «И-Ы после Ц». Начинаю урок с вопроса: « А вы знаете, зачем сегодня цыган на цыпочках цыкнул цыпленку цыц?» Дети начинают высказывать разные предположения. Здесь будут применены и подводящий, и побуждающий диалоги.
- Как вы думаете, какова тема нашего урока? Особый звук будет сегодня гостем нашего урока. Приходим к выводу, что объектом наших наблюдений являются слова, в которых после Ц слышится И. Создается проблемная ситуация, организуется учебное исследование. 
2. Обнажается житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием на «ошибку», потом предъявляется научный факт сообщением, экспериментом или наглядностью.
Чтобы научить учеников самим решать проблемы, их надо решать постоянно, самим открывать знания. Проблемная ситуация, конечно, может возникнуть на уроке и сама собой, спонтанно, но для достижения поставленной цели учитель должен четко представлять, в какой момент проблема должна возникнуть, как ее лучше обыграть, чтобы в дальнейшем ее решение привело к задуманному результату.

Кумейко Елена Ивановна,

учитель русского языка и литературы МАОУ «школа бизнеса и предпринимательства»
Приёмы работы с художественным текстом на уроках литературы в системе личностно - ориентированного обучения в условиях внедрения ФГОС

Одним из общеобразовательных результатов максимального индивидуального развития личности школьника является личностный результат. В условиях ФГОС при переходе из начальной школы в среднее звено личностно-ориентированное обучение предполагает: 

· готовность и способность учащихся к саморазвитию (главный ориентир современной школы в условиях ФГОС) и личностному самоопределению;

· сформированность целенаправленной деятельности социальных и межличностных отношений;

· способность ставить цели, планировать свои действия, строить жизненные планы, принимать решения, применять знания в жизнь;

· способность задавать ценностно-смысловые установки, отражающие личные и гражданские позиции в деятельности;

· способность  к сотрудничеству и осознанию себя в социуме.

     В соответствии с новыми стандартами нужно прежде всего изменить роль ученика на уроке. Ученик должен стать живым участником общеобразовательного процесса. Сделать это сложно, но возможно. Моя главная задача при составлении сценария урока — заинтересовать даже самого неговорящего ученика, установить доверие, уважение, сотрудничество. Очень важно взаимодействие учащихся на уроке. При личностно - ориентированном обучении ученикам предоставляется свобода выбора, создается атмосфера заинтересованности, условия для делового общения. Ученик сам выбирает наиболее интересные на его взгляд задания по содержанию, виду, форме и тем самым наиболее активно принимает участие на уроке. Урок для ученика должен быть открытием, поиском, осмыслением истины. Работа с художественным текстом-своеобразный процесс усвоения научных знаний. Художественный текст воздействует на психику, речь, мировоззрение, чувства, на формирование всей личности. Приемов работы с художественным текстом множество. Я хочу предложить один из излюбленных мною приемов, который можно использовать на этапе конструирования проблемной ситуаций или планировании действий и решений, или на любом другом этапе урока. Моя роль-помощник, корректор, критик. 

Прием «сравнить и оценить». При изучении рассказа  И. С. Тургенева «Муму» в 5 классе предлагаю текст, состоящий из высказываний великого немецкого философа-мыслителя XVIII века Артура Шопенгауэра, который изучал диалектику души, этику, эстетику, т. е. жизненные науки. Нацеливаю, даю установку, создаю проблемную ситуацию (предполагаемые вопросы к учащимся): вдумчиво прочитать, определить ключевое слово, сформулировать тему урока, что понятно, что  непонятно, соглашаюсь- не соглашаюсь, выбрать одно из высказываний и обсудить, сопоставляя с конкретными примерами из текста. Учащиеся сами выбирают вид работы: индивидуальный, групповой или в паре по принципу «требуется помощь», «сам всё знаю». Задание носит проблемный характер, нацеливает учеников на исследовательскую (поисковую) деятельность, на выдвижение своих версий, рефлексивных суждений, выводов. Отсюда собственный образовательный результат. 

Обратимся к высказываниям: 

1. Быть очень несчастным совсем легко.

2. Быть очень счастливым не только трудно, но и невозможно.

3. Счастье-это страдание.

4. Если у человека чего -либо нет, то он этого хочет. Но как только человек получает это, начинает хотеть другого. Отсюда: 

· Желания человека бесконечны.

· Стремления человека к счастью безграничны.

Например, ученик выбирает первую версию и доказывает её на примере Капитона: «Ему легко быть несчастным, с него нет спросу, он горький пьяница, никчемный человек, всех обвиняет в своих бедах. Пообижался на других, и дальше живёт. Его всё устраивает, он плывёт по течению, за него всё решают другие. Ему легко.» Вывод: нравственно и духовно пуст, нет развития, деградация личности. 

Отсюда следующий приём «прогнозирования», где предлагается учащимся спрогнозировать дальнейшие действия героя в сложных жизненных ситуациях. Делается вывод о пребывании такого человека в социуме.

Приём сопоставления личности читателя и личности героя позволяет выразит свое отношение к литературному персонажу, сравнить себя с героем, прийти к выводу, что я принимаю в этом герое, что отвергаю или осуждаю в этом герое, хочу ли быть похожим или хотел бы иметь такого друга и т. д. Таким образом, происходит анализ поведения героя с точки зрения своего опыта (на примере Л.Н. Толстого «Детство», «Отрочество» главный герой Николенька Иртеньев).

На этапе взаимопроверки, взаимоконтроля можно применить приём «создание синквейна». Это один из понравившихся учащимся приемов в виде творческой работы, написанной по определенным правилам. 
Всем известный прием «проба пера», где у с удовольствием дети проявляют свои способности аналитического ума, умения критиковать, делиться опытом с другими или «пятиминутное эссе», которое может применяться в конце урока на этапе рефлексии в свободной форме для более сильных учащихся, по плану- для более слабых. Приём на этапе рефлексии «сегодня я буду...» (художником, критиком, писателем, читателем, актером) раскрывает у учащихся интеллектуальные, познавательные, творческие способности. 

Таким образом, приёмы работы с художественным текстом в системе личностно-ориентированного обучения  повышают познавательную активность, положительно влияют на качество обученности, на развитие личности обучающегося в целом, позволяют формировать собственное мнение, аргументировать свой ответ, учиться слушать и слышать, уважать мнение оппонента, обогащать свой социальный опыт (сопереживать, сравнивать, видеть «вперед»), продуктивно усваивать материал. Учащиеся могут использовать опыт,приобретенный на уроке , в реальных жизненных ситуациях. У обучающегося пополняется словарный запас и постепенно исчезает страх перед аудиторией. Знания, полученные в начальной школе, в процессе обучения в среднем звене углубляются,расширяются. Деятельность учителя не меняется коренным образом,но существенно обновляется.
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1. Алексеева Н.А. «Понятие личностно-ориентированного обучения»//Завуч.-1999.
2. Ладыжекская Т.А. Модернизация образования и риторики //Русская словесность 2005.№3
3. Якиманская И.С. Технология личностно-ориентированного обученияв современной школе М Сентябрь.2000.176с. Серия : Библиотека журнала «Директор школы».
Подбельская Т.В., учитель русского языка и литературы

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми

Стратегия смыслового чтения на уроках литературы в 5 классе

Смысловое чтение и работа с текстом – один из заявленных приоритетов федеральных государственных стандартов основного общего образования. Усиленное внимание к смысловому чтению объясняется сегодня теми изменениями, которые происходят в жизни общества, в первую очередь в образовательном пространстве.

Целью обучения на сегодняшний день является не передача научного знания, а обеспечение возможностей для самоопределения и самореализации личности учащегося. Таким образом, знания для человека становятся возможностью изменения мира, получения новых знаний, средством самореализации. И смысловое чтение и работа с информацией в этом случае помогают учащимся реализовать своё понимание мира, продемонстрировать личностную позицию, сформировать активное отношение к жизни. Ведь в широком смысле слово «читать» понимается как умение объяснять, «истолковывать»  мир. В узком же смысле «читать» - значит «понимать и интерпретировать текст». Для этого ученику необходимо научиться находить в тексте разного рода информацию: фактическую, подтекстовую, концептуальную. И начинать эту работу с учащимися нужно уже в младших классах. Так с 5 класса следует формировать умение оформлять своё понимание исходного текста в виде другого текста, порожденного самостоятельно. Ученикам необходимо научиться перерабатывать информацию исходного текста и представлять его в других формах, оценивать информацию текста, высказывать отношение к полученной информации, а также к самому тексту. Причем критерием качества работы с текстом здесь уже является возникновение собственного понимания текста, а средством работы – толкование, интерпретация.

Приёмы работы с текстом:

1) Смысловое свертывание:

- умение конспектировать;

- умение выделять отдельные фрагменты текста;

- составление плана;

- составление кластера, таблицы, схемы.

2) Оценка информации:

- умение соотнести содержащуюся в тексте (текстах) информацию;

- умение соотнести информацию текста с имеющимся опытом, своими (чужими) представлениями;

- умение выделить главную и второстепенную информацию;

- умение определять своё состояние при прочтении текста и называть его причины;

- умение на основе анализа информации формулировать вопросы воспроизводящего и проблемного характера.

Причем, последние становятся более ценными, так как требуют осмысления прочитанного,установления причинно-следственных связей, применения полученных знаний в новых условиях.

3) Интерпретация:

- умение аннотировать;

- умение находить в тексте доводы в подтверждение своего мнения;

- умение сделать выводы;

- умение понять душевное состояние, позицию, мотивы поведения действующих лиц.

Перечисляя различные приёмы работы с текстом, остановлюсь на приёме смыслового свёртывания. Уже в 5 классе необходимо формировать умение составлять план к прочитанному научно-познавательному тексту, а также усложнять работу, составляя вопросный план.

По программе Т.Ф. Курдюмовой в разделы учебника литературы включены блоки по теории литературы, в которых представлена научно-познавательная информация о литературных родах и жанрах, художественных приёмах, о характеристике главного героя, о введении понятий пейзаж, интерьер и др.Работа с теоретическими статьями учебника может быть организована с помощью составления вопросного плана.

Учащимся предложен текст статьи учебника, по которому нужно составить вопросный план. Он должен отражать последовательность и логическую взаимосвязь главных моментов текста, пункты плана должны быть обязательно сформулированы в виде вопросов.

Для оценивания данного задания необходимо использовать определенные критерии, которые учитель может разработать, учитывая все условия выполнения данной работы.

Критерии оценивания вопросного плана:

1) обязательное формирование пунктов плана в виде вопросов;

2) полнота составленного плана;

3) последовательность изложения содержания текста в плане.

Для более точного оценивания результата работы необходимо доработать параметры и показатели оценивания.

Другим вариантом работы может стать задание по составлению текста с опорой на вопросный план. Здесь объектом оценивания является восстановленный по вопросному плану текст.

Обязательные условия, отраженные в критериях оценивания:

- содержание не менее 70 % объёма исходного текста;

- сохранение всех микротем;

- основные мысли.

Кроме того, необходимо в этом варианте работы учитывать соблюдение логики изложения и отсутствие фактических и речевых ошибок.

Подобного вида работа может проводиться и на уроках русского языка при работе с текстами научно-популярного стиля в блоке развития речи, а также и по другим предметам.

Однако для формирования УУД необходимы тексты, содержание которых должно быть актуально для школьника, содержащие или предполагающие множество интерпретаций, доступные для ученика. Это должны быть тексты, которые позволяют найти разные точки зрения, имеют какие-то несоответствия, неоднозначность позиции автора.

Именно тогда поиск смысла текста станет для учащихся увлекательной, смотивированной работой. Следствием этого должно стать желание педагога пополнить дидактический материал урока текстами метапредметного характера, а данная работа продолжена во внеурочное время на дополнительных занятиях и элективах.

 Список литературы:

1. Коробова О.В. Актуальные вопросы современной педагогики, Уфа,2012.
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                                                       Аксельрод Т.А., учитель начальных классов 
МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми 

Проблемные ситуации на уроках русского языка как средство развития                                  учебно-познавательной активности младших школьников

Большие надежды на кардинальные изменения в образовательном процессе возлагаются на стандарты второго поколения (ФГОС НОО), где методологической основой является системно-деятельностный  подход - это организация учебного процесса, в котором главное место отводится активной и разносторонней, самостоятельной познавательной деятельности школьника. Перед  учителем в период введения ФГОС НОО в первую очередь стоит вопрос:  как формировать и развивать универсальные учебные действия у учащихся? В этом поможет технология проблемного обучения, когда на уроках открытия нового знания ребята больше думают, чаще говорят и, следовательно, у них активнее формируется мышление и речь. 

Это - творческий процесс, включающий четыре основных этапа: постановку проблемы, поиск решения проблемы, описание решения и его реализацию.     
Остановимся на первом этапе процесса открытия нового знания - этапе постановки проблемы. Именно от этапа постановки проблемы зависят весь дальнейший ход урока открытия нового знания и возникновение у учеников желания усвоить это новое знание. Для включения обучающихся в активную деятельность учителю необходимо использовать приемы создания проблемной ситуации на уроке открытия нового знания. Проблемная ситуация  возникает в определенный момент урока - при столкновении с вполне конкретным противоречием. По реакции детей все проблемные ситуации можно разделить на два типа: возникшие "с удивлением" и возникшие "с затруднением". 

I. Проблемные ситуации, возникшие с “удивлением”. Между двумя (или более) положениями.
 Прием 1. Одновременно предъявить противоречивые факты, теории или точки зрения.
 1класс. Заглавная буква. Сравните слова: роза, Роза, Шарик, шарик, зорька, Зорька, Орёл, орёл. Что вас удивляет? Соотнесите картинки со словом.  Разбейте слова на две группы.  Почему так? Какова же будет тема урока?

Прием 2. Столкнуть разные мнения учеников с помощью вопроса или практического задания.
1класс. Перенос слов. Незнайка поздравляет вас с окончанием Азбуки и прислал телеграмму: «Поздравляю! Теперь вы можете прочитать про меня в книжке.  Незн-айка.» Имя не вошло. Как вы думаете, правильно перенёс своё имя на другую строчку Незнайка? А как бы вы сделали?  Какова же будет тема урока?

Прием 3. Между житейским представлением обучающихся и научным фактом. Шаг 1. Обнажить житейское представление обучающихся с помощью вопроса или практического задания "на ошибку».
1класс. Звонкие и глухие согласные. Измените форму слова: дома-дом, столы-стол, дубы -ду[п]. Назовите общую часть слов. Сравните их.  Что вас удивляет?  Почему?

Шаг 2. Предъявить научный факт посредством сообщения, эксперимента или наглядности. Посмотрите на ленту букв. Найдите эти буквы. Как называются они? Прочитайте стих: «Парный согласный проверяй - рядом гласный подставляй!»  Дети пишут: дубы -ду[п]-дуб . Какова же будет тема урока?

II. Проблемные ситуации, возникшие "с затруднением». Между необходимостью и невозможностью выполнить задание учителя.
 Прием 4. Дать практическое задание, не выполнимое вообще.
2 класс. Имена существительные, не изменяемые по числам. Поставьте имена существительные в форму единственного числа: книги - книга, тетради - тетрадь, карандаши - карандаш, ножницы - ? Вы можете выполнить это задание? В чем затруднение?  Почему не получается выполнить?   Какова же будет тема урока?

Прием 5. Дать практическое задание, не сходное с предыдущими.
3 класс. Основа слова. Разберите слова по составу: кораблики, тропинка, зелёный. А теперь найдите основу слова. В чем затруднение?  Почему не получается выполнить?  Что вам не известно? Какова же будет тема урока?

 Прием 6. Шаг 1. Дать невыполнимое практическое задание, сходное с предыдущими. 4 класс. Глаголы исключения. Дети упражняются в определении спряжения глаголов. Шаг 2. Доказать, что задание учениками не выполнено. А теперь определите спряжение глаголов "смотреть" и "стелить". Смотреть - глагол первого спряжения, стелить - глагол второго спряжения.  Давайте проверим, как спрягаются эти глаголы на доске. Что вы замечаете? Получилось выполнить задание? (Побуждение к осознанию противоречия.) Значит, что это за глаголы? Какой будет тема урока? (Побуждение к формулированию проблемы.)
Описанные  приемы постановки проблемы обеспечивают учебную мотивацию, которую не обеспечивает традиционное сообщение темы урока. У детей возникает желание изучить тему, которая сформулирована ими лично или которой их заинтриговал учитель. Учащиеся  не получают готовые знания, а в результате постановки  проблемной ситуации испытывают затруднение либо удивление и начинают поиск решения, открывая новые знания самостоятельно. Овладение учащимися УУД создает возможность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию усвоения, т.е. умения учиться. Поэтому приоритетной целью обучения становится формирование в начальной школе, а затем развитие личностных и метапредмпетных УУД в основной школе. Именно эту возможность дает нам ФГОС общего образования.

Нечаева И.В., учитель 

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми

Моделирование  содержания изучаемого понятия на уроках русского языка как один из способов преемственности начального и основного общего образования  в условиях реализации ФГОС

Новые реалии современной жизни, особенности информационного общества 21 века выдвигают особые требования к овладению новых знаний, в том числе и на уроках русского языка образовательной школы. Современная школа должна приобщить детей к умению овладевать новыми знаниями, к умению пользоваться ими в различных жизненных ситуациях.
Качество преподавания русского языка перестало удовлетворять потребностям современного общества, поэтому Федеральный Государственной Образовательный Стандарт необходимо рассматривать как неизбежное требование в профессиональной деятельности каждого учителя, в том числе и учителя русского языка. 

С введением нового образовательного стандарта изменилась содержание учебных программ, объем нагрузки и методологическая основа обучения: знания не “насаждаются сверху”, а “образуются ” в процессе деятельности самого ученика, что является основой системно-деятельностного и личностно-ориентированного подходов в обучении на уроках русского языка. 

Необходимым условиям так же является соблюдение принципа преемственности основных образовательных программ начального обучения и средней школы. Преемственность - это связь между явлениями в природе, обществе и познании, когда новая, сменяя старое, сохраняет в себе некоторые его элементы. Преемственность в образовании - это система связей, обеспечивающая взаимодействия основных задач, содержание и методов обучения и воспитания с целью создания единого образовательного процесса ученика. 

Одна из форм научного исследования учащегося на уроках русского языка является моделирование. Под моделированием как методом обучения понимается процесс создания моделей и их использование для формирования знаний о свойствах, связях объектов. В отличие от работы с готовой моделью, моделирование предполагает совместные действия учителя и учащихся по построению и изучению модели исследуемого объекта или явления. Моделирование как особый вид познавательной деятельности представляет собой процесс создания учащимися под руководством учителя образа изучаемого объекта, включающего наиболее существенные его характеристики. Моделирование относится к группе практических методов обучения. Задача учителя – научить школьников построению моделей, изучению объектов и явлений с помощью моделирования. Моделирование выделяется в качестве самостоятельного средства обучения, значительно облегчающего и ускоряющего процесс приобретения учащимися прочных систематических знаний. В теории и практике моделирование выступает как особая целенаправленная деятельность, активизирующая учебный процесс. 

Моделирование может использоваться на разных этапах урока русского языка в 5 классе, что является продолжением, закреплением того, что было изучено на уроках русского языка в начальной школе: 

1. При изучении и закреплении нового материала. На этом этапе проводится основная работа по созданию модели (например, правило “Не- с различными частями речи”) с различной степенью самостоятельности учащихся: - учитель строит модель – учащиеся наблюдают; 

- учитель начинает моделирование – учащиеся продолжают и завершают работу; 
- учащиеся сами создают модель.

2. При повторении ранее изученного в начальной школе на уроках русского языка в 5 классе.

3. При проверке знаний, полученных на уроках русского языка.

Основные формы моделирования:

Конструирование - графическая модель схема, рисунок, таблица, ПОПС – формула. 
Например, на уроках русского языка в начальной школе учащиеся знакомятся с понятием грамматической основы предложения, включающей в себя подлежащее, выраженное чаще всего именем существительным, и сказуемое, выраженное глаголом. В пятом классе продолжается знакомство с понятием грамматической основы предложения, но добавляется способ выражения сказуемого, которое может быть выражено еще и именем существительным, и вместе с учителем приходят к выводу, что если подлежащее и сказуемое выражено именем существительным, то между ними нужно ставить тире. Таким образом, учащиеся, используя модель понятие грамматической основы, данной им в начальной школе, добавляют или строят свою модель грамматической основы на основе знаний полученных в 5 классе, тем самым самостоятельно приходят к выводу, что способы выражения сказуемого разнообразны, что сказуемое может быть выражено именем существительным, и в данном случае между подлежащим и сказуемым нужно ставить тире. Данная модель может быть занесена в особую тетрадь, где в виде схем и моделей записываются правила, теоретические знания. 

На сегодняшний день актуальным является подготовка учащихся  к ОГЭ, начиная с 1-го класса, когда учащиеся впервые осмысливают понятие лингвистического текста. С точки зрения анализа динамики познавательного процесса в школе модель понятия лингвистического текста выступает в качестве своеобразного элемента научной информации. Моделирование этого понятия выделяется в качестве самостоятельного средства обучения, значительно облегчающего и ускоряющего процесс приобретения учащимися прочных систематических знаний. Использование в процессе обучения опорных схем (моделей) позволяет наглядно продемонстрировать основные характеристики понятия и усвоить их. Таким образом, можно использовать на уроках русского языка в 5 классе для создания текста- рассуждения на основе лингвистических упражнений, представленных в учебнике русского языка 5-го класса, ПОПС- формулу.  Данная модель фиксируется в теоретической тетради учащегося, которую можно использовать для создания своего текста- рассуждения (устного или письменного) .

ПОПС – формула:

П – позиция: (В чем заключается твоя точка зрения?) - Я считаю, что…

О – обоснование: (Довод в поддержку твоей позиции) - … потому что…

П – пример: (Факты, иллюстрирующие твой довод.) - Например,…

С – следствие: (Вывод: что надо сделать, призыв к принятию твоей позиции, либо повторение позиции) - … поэтому… 

Построенная, таким образом, учебная деятельность учащегося является продолжением процесса, начатого в начальной школе, которая формирует те знания и умения, которые необходимы для дальнейшего обучения в основной школе. Моделирование включает в процесс запоминания зрительную память учащегося, развивает образное мышление, позволяет разнообразить работу на уроке, активизирует познавательную деятельность учащегося, повышает плотность урока.
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Раздел 2. Преемственность содержания и технологий обучения предметам гуманитарного и эстетического цикла в процессе реализации ФГОС в начальной и основной школе                                                                                                                                               (на примере учебных предметов: иностранный язык, история,                      ИЗО, музыка)
Водопьянова  О.М., учитель музыки 
МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства»  г. Перми 
Самооценка на уроке – важнейшее условие саморазвития                          личности ученика
Общество предъявляет к современному образованию требование не только передать учащимся знания и технологии, но и сформировать у подрастающего поколения творческие компетентности и способность к самооценке. Введение самооценки даёт возможность исключить разногласия по поводу оценки между учеником и учителем; повышает внимание и работоспособность учащихся на уроках; повышает мотивацию учащихся на изучение данного предмета; поднимает самооценку учащегося в собственных глазах. 

Оценочный этап урока

	Учитель
	Ученик

	развивает умения оценивать свою работу обучающимися, на основе понятных для ребят критериев оценивания.
	демонстрирует умения оценивания результатов  учебно-познавательной   деятельности. 




Алгоритм самооценки

	Фронтальная
	Индивидуальная

	· Мы достигли целей урока?

· Цели были всем понятны?

· Какими методами мы достигали поставленных целей?

Кто доволен своей работой сегодня? 
	· Ты справился с заданием?

· Тебе было это сделать легко?

· Ты выполнил задание самостоятельно?

· Ты помог другим в выполнении задания?


Пути достижения положительной самооценки

· Я понимаю цель и задачи урока;
· Я активно работаю над достижением поставленных целей;
· Я уверен в своих силах и результат не заставит себя ждать;
· В групповой работе результат во многом зависит от меня, я не подведу моих товарищей. 

Критерии самооценки на уроке музыки

	Виды деятельности на уроке
	Оценка
	5
	4
	3

	Разбор  средств музыкальной выразительности
	Разбираю все средства:

дин.оттенки, ритм, тембр, лад, темп
	Разбираю:

дин. оттенки, лад, темп.
	Разбираю те средства выразительности, которые могу понять.

	Моделирование художественного процесса
	По заданным параметрам могу смоделировать развитие образного содержания.
	Могу описать изобразительную картину, соответствующую образному содержанию музыки.
	Могу предложить только средства музыкальной выразительности.

	Пластическое интонирование
	Дирижирую самостоятельно, слежу за рисунком музыки.
	Дирижирую, иногда следуя за руководителем 

(одноклассником или учителем).
	Дирижирую по партитуре или за дирижером.

	Интонационно-стилевое постижение музыки
	Самостоятельно определяю стиль, эпоху, национальную принадлежность музыкального фрагмента.
	Могу определить эпоху и национальную принадлежность музыкального  фрагмента.
	Могу определить только эпоху музыкального фрагмента.


Приём «Взаимооценка».
1) Ученик оценивает свою работу, указывает на недочёты и пути их исправления;

2) Ученик вначале оценивает свою работу, затем оценивает работу другого ученика;

3) Ученик оценивает после выполнения работы сразу своего товарища, указывает на недочёты, обосновывает свою оценку.

4)  По итогам самооценки учитель и ученик ставят отметку вместе!

Использование самооценки способствует стремлению к успеху и надежде на успех. Ученик учиться верить в свои силы, его девизом должны стать слова «Я смогу!», «У меня всё получится!». Учитель укрепляет веру учеников в себя «Вы это сможете», «Я в вас верю, у вас всё получится». 

Немцева Т.А., учитель английского языка 
МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми 
Организация самостоятельной и исследовательской деятельности учащихся основной школы в условиях введения ФГОС
Растущий интерес к социальным и экономическим проблемам современного мира, стремление к продолжению обучения в соответствующих учреждениях системы профессионального образования обусловили необходимость создания профильно-ориентированных групп сменного состава социально-экономического направления в условиях специфики работы «ШБиП». Дифференциация содержания обучения в таких группах осуществляется не только за счет введения профильных дисциплин. 
Иностранный язык в силу своей специфики, а именно метапредметности, многоуровневости, полифункциональности, способствует интеграции различных  областей знаний и формированию у школьников целостной картины мира. Обучение иностранному языку в группах сменного состава в рамках социально-экономического направления  должно обеспечить преемственность с подготовкой учащихся в основной школе, а также, благодаря возможности дифференциации содержания обучения соответственно профилю, способствовать удовлетворению интересов и потребностей школьников, связанных с их профессиональными устремлениями. 
Начать эту работу целесообразно еще в среднем звене в 5-7 классах с дальнейшей работой в рамках проекта «Основная школа – пространство выбора». Степень сформированности иноязычной коммуникативной компетентности на базовом уровне изучения иностранного языка создает реальные предпосылки для конкретных потребностей школьников при изучении профильных дисциплин социально-экономического направления, а также для самообразовательных целей в данной области знаний и соответствующих сферах человеческой деятельности. В связи с этим возрастает важность межпредметных связей иностранного языка с экономикой, обществознанием, географией, правом, математикой. 
Личностно-ориентированный, деятельный характер обучения находит свое отражение в используемых технологиях, в основе которых лежат активные развивающие приемы коммуникативного, когнитивного, проектного, лингвострановедческого методов обучения. Самостоятельная работа является одной из форм организации и осуществления учебной и научно-исследовательской деятельности обучающихся, а также непременным условием достижения практических целей в овладении иностранным языком.

Организация самостоятельной работы направлена на дальнейшее развитие ключевых надпредметных компетенций, включающих образовательную, ценностно-ориентационную, общекультурную, учебно-познавательную, информационную, коммуникативную, социально-трудовую, а также компетенцию личностного самосовершенствования. 
Самостоятельная работа активизирует мыслительную деятельность учащихся и способствует упрочнению знаний, навыков, умений, т.е. повышает результативность обучения. Она обеспечивает индивидуализацию  процесса учения, т.к. каждый учащийся может использовать источники информации в зависимости от своих потребностей и возможностей, работать в свое время, чтобы прийти к нужному результату. Особое значение имеет самостоятельная работа для овладения приемами рациональной организации учебного труда, навыками научно-исследовательской деятельности, что является, в свою очередь, необходимым условием развития способности и готовности к непрерывному образованию и самосовершенствованию.

Самостоятельная работа в процессе изучения иностранного языка в классах данного профиля может осуществляться в различных организационных формах: индивидуально, в парах, в группе. Основными видами самостоятельной работы учащихся профильной школы становятся виды деятельности, предполагающие реализацию комплексной, интегративной цели: развитие иноязычной коммуникативной компетенции, как базой, так и ключевых профильно-ориентированных компетенций. 
К основным видам самостоятельной работы относятся проектная деятельность, защита рефератов, подготовка презентаций, создание веб-квестов, переводы с текстов различных жанров и др. Материальную основу самостоятельной работы составляет методическое обеспечение: информационные источники (библиографические списки, компьютерные образовательные программы, электронные ресурсы, каталог образовательных сайтов, учебники, журналы, справочники), видеоматериалы и аудиокассеты, тесты, памятки, методические рекомендации по написанию и оформлению рефератов, печатная или электронная версия языкового профиля, соответствующее современное техническое оборудование. 
Приобретаемый в рамках данного курса опыт выполнения иноязычных проектов, участия в деловых и ролевых играх, написания рефератов, а также создания других видов работ творческого характера позволит обеспечить учащимся социальную адаптацию, социокультурное освоение современного мира, стимулирует их к интенсивному использованию иноязычных Интернет-ресурсов. 
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Дубова Е.В., учитель  истории, обществознания, 
экономики и права МАОУ 
«Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми 
Игровые технологии как инструмент повышения эффективности учебного процесса на уроках истории и обществознания
Игра основной вид  деятельности, сопровождающий человека всю жизнь; вид деятельности, направленный на усвоение общественного опыта. Игра выполняет различные функции, в том числе развлекательную, коммуникативную, диагностическую и другие. Переход из начальной школы в основную – переломный момент в жизни ребенка. Это интересный и сложный этап в его судьбе. А насколько он будет сложным, будет зависеть от учителей, работающих в начальной и основной школе. У многих  пятиклассников происходит снижение успеваемости, активности, заинтересованности. Понятие "игровые педагогические технологии" включает обширную группу методов и приемов организации педагогического процесса. Игровая форма занятий создается на уроках при помощи игровых приемов и ситуаций, выступающих как средство побуждения, стимулирования к учебной деятельности. Использование игровых технологий способствует повышению качества знаний учащихся, а также позволяет сформировать коммуникативные компетенции обучающихся. 
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Раздел 3. Преемственность содержания и технологий обучения предметам естественно-научного цикла и точных наук в процессе реализации ФГОС в начальной  и основной школе                                                                                                                                               (на примере учебных предметов: математика, алгебра, геометрия, физика)
Стороженко Л.Ю., учитель математики 

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми

Смысловое чтение математических текстов как средство формирования ключевых и межпредметных компетенций

Глобальные процессы информатизации общества предъявляют новые требования к работе с информацией. Необходимо подготовить учеников к быстрому восприятию и обработке больших объемов информации, овладению современными средствами, методами и технологиями работы.

Новые условия порождают зависимость информированности одного человека от информации, приобретенной другими людьми. Поэтому уже недостаточно уметь самостоятельно осваивать и накапливать информацию, а надо овладеть такой технологией работы с информацией, когда решения принимаются на основе коллективного знания. 

Залог успеха - в умении извлекать информацию из разных источников, представлять ее в понятном виде и уметь эффективно использовать. Поэтому проблема обучения чтению становится наиболее актуальной в свете модернизации общего образования. 

В ФГОС подчеркивается важность обучения смысловому чтению, и отмечается, что чтение в современном информационном обществе носит метапредметный характер. Это означает, что на каждом учебном предмете должна вестись систематическая работа по формированию и развитию умений смыслового чтения. Сегодня чтение, наряду с письмом и владением компьютером, относится к базовым компетенциям, которые позволяют продуктивно работать и свободно общаться с разными людьми. Чтение является универсальным навыком: это то, чему учат, и то, посредством чего учатся.

Чтение – процесс многофункциональный. С одной стороны, умения грамотного чтения необходимы учащимся при работе с большим объемом информации, а с другой стороны, чтение играет важную роль в социализации обучающихся. И наконец, чтение выполняет воспитательную функцию, формируя оценочно-нравственную позицию человека. 

Процесс чтения состоит из трех фаз:

1. восприятие текста, раскрытие его содержания и смысла, своеобразная расшифровка, когда из отдельных слов, фраз, предложений складывается общее содержание; 

2. извлечение смысла, объяснение найденных фактов с помощью привлечения имеющихся знаний, интерпретация текста;

3. создание собственного нового смысла, то есть присвоение добытых новых знаний как собственных в результате размышления.

Смысловое чтение – вид чтения, которое нацелено на понимание читающим смыслового содержания текста. 

Чтение математических текстов вызывает затруднения у школьников еще в начальной школе. Задачи, правила, описания, теоремы, доказательства осложнены формулами, преобразованиями выражений, силлогизмами. Интерес к чтению, пониманию, обработке таких текстов теряется очень быстро.

Для облегчения восприятия математических текстов необходима пропедевтическая работа, которая позволит ориентироваться в разнообразии формулировок, выделять в них главное и второстепенное, изменять форму высказывания, не искажая математического смысла.

Для организации такой работы рекомендуется использовать такие приемы как

· читаем и спрашиваем («тонкие» и «толстые» вопросы)

· вопросы к тексту учебника

· цепочка вопросов

· «ромашка Блума»

· читаем с пометками, чертежами

· ключевые слова

· верно или неверно

· верите ли вы, что …

В результате такой работы потери интереса к изучению математики уменьшаются, развивается логическое и абстрактное мышление школьников, формируется понимание необходимости логического обоснования суждений, развиваются навыки коллективной деятельности. Все перечисленные факторы способствуют как формированию предметных компетенций так и переходу обучающегося на более высокий уровень интеллектуального развития – овладение межпредметными компетенциями, и как следствие - систематической работы по достижению метапредметных образовательных результатов.
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 Развитие метапредметной компетенции на уроках математики в начальной школе

Мне хотелось бы обратиться к вам с вопросом: что общего между беспорядком в кладовой, лавкой с пустыми подписанными ящиками и головой ученика? 

Ответ на этот вопрос даёт великий русский педагог Константин Дмитриевич Ушинский: «Голова, наполненная отрывочными, бессвязными знаниями, похожа на кладовую, в которой все в беспорядке и где сам хозяин ничего не отыщет; голова, где только система без знаний, похожа на лавку, в которой на всех ящиках есть надписи, но в ящиках пусто». Сам того не подозревая в 19 веке К.Д.Ушинский обращает внимание на проблему, которая стала очень актуальной в свете направлений разработки федеральных государственных стандартов второго поколения. Внедрение метапредметности в процесс преподавания и является такой чудодейственной скрепкой или клеем. Метапредметный подход – подход к образованию, при котором ученик не только овладевает системой знаний, но и усваивает универсальные способы действий, с помощью которых он сможет сам добывать информацию. Учитель сегодня должен стать конструктом новых педагогических ситуаций, новых заданий, направленных на использование обобщенных способов деятельности и создание учащимися собственных продуктов в освоении знаний, как в учебной, так и во внеучебной жизни.

На вооружении у педагога много современных инновационных технологий. 

Мне близка технология сотрудничества. Я её рассматриваю методом, который позволяет увеличить качество обучения с точки зрения психологической — душевной составляющей. Психологи отмечают важность взаимодействия обучающихся друг с другом, поскольку консультирование друг друга, проводимое самими учениками или взаимообучение является одним из наиболее эффективных способов усвоения знаний. 

В психологической литературе приводятся такие данные: обучающиеся удерживают в памяти 10% того, что читают, 26% от того, что слышат, 30% от того, что видят, 50% от того, что они видят и слышат, 70% от того, что они обсуждают с другими, 80% от того, что основано на личном опыте, 90% от того, что они говорят (проговаривают) в то время как делают и 95% от того, чему они обучают сами.

Хотя учебная деятельность по своему характеру остаётся преимущественно индивидуальной, тем не менее на переменах, в групповых играх, спортивных соревнованиях, в домашней обстановке возникает настоящее сотрудничество обучающихся: дети помогают друг другу и осуществляют взаимоконтроль. В условиях специально организуемого учебного сотрудничества это происходит более интенсивно с более высокими показателями и в более широком спектре. 

Деятельность учителя на уроке предполагает организацию совместного действия детей как внутри одной группы, так и между группами: учитель направляет обучающихся на совместное выполнение задания. Группа может быть составлена по-разному. По-разному могут распределяться роли учащихся при работе в группе. Во время работы обучающихся в группах учитель может занимать позиции — руководителя, «режиссёра» группы; выполнять функции одного из участников группы; быть экспертом, отслеживающим и оценивающим ход и результаты групповой работы, наблюдателем за работой группы.

Частным случаем групповой совместной деятельности учащихся является работа парами. 

В качестве работы парами на уроках математики я использую следующие варианты:

1)Ученики, сидящие за одной партой, получают одно и то же задание;К примеру - найти значение выражений 5+3, 8-2, 7+1, 10-4 .Вначале каждый выполняет задание самостоятельно, затем они обмениваются тетрадями, проверяют правильность полученного результата по образцу и указывают друг другу на ошибки, если они будут обнаружены. Оценивать такое задание можно по разным критериям (аккуратность выполнения, количество правильно выполненных выражений, наличие и количество самостоятельно составленных выражений). При формировании системы самооценки я использую прогнозирование своих результатов.

2)Ученики поочерёдно выполняют общее задание, используя те определённые знания и средства, которые имеются у каждого. К примеру решение круговых выражений: 5+1-2+3+1-3+0. Оценивание пары ( коллективная ответственность).

3)Обмен заданиями: каждый из соседей по парте получает лист с заданиями, составленными его соседом. К примеру, обмен таким домашним заданием: составить 5 числовых выражений, в которых значение суммы равно 9 или 10. Учитель должен запастись заданиями для непредвиденной ситуации: 1+8=9, 2+7=9, 3+6=9, 4+5=9, 1+9=10, 2+8=10, 3+7=10, 4+ 6=10, 5+5=10. Они выполняют задания, советуясь друг с другом. Если не справляются с заданиями, они могут обратиться к авторам заданий за помощью. После завершения выполнения заданий ученики возвращают работы автору для проверки. Если авторы нашли ошибку, они должны показать её ученикам, обсудить её и попросить исправить. 

4)Показ задачи -сценки на движение. Смелая пара выбирает иллюстрацию сюжета задачи на встречное движение, шапочки (велосипедист, лодка, машина, самолёт) и атрибуты. Во время коллективной работы всего класса пара договаривается и показывает в действии сюжет задачи. Далее происходит коллективное уточнение условия и решение задачи.

5)В паре продуктивнее: 

-заполнять информационные таблицы из задачи.

-искать информацию в справочниках.

-определять тему урока из шифровки.

-читать схему 

Более сложным совместным взаимодействием является работа в малых группах по 3-5 человек. Но она помогает достичь таких метапредменых результатов, как

-способность использовать знаково-символические средства представления информации для создания моделей. К примеру, мои ученики получают возможность самим попробовать создать на уроке модель Р-периметра и S-площади. У всех групп есть результат. Удачная модель становиться страничкой книжки-подсказки «Площадь и периметр».

-способность составления и чтения схем и алгоритмов действий. Я использую продуктивное чтение при решении задач с заполнением таблиц. Дети читают задачу из учебника, далее происходит работа в группе по 4 человека, группа получает 4 «вагончика» и «паровоз». Каждый участник группы получает карточку-вагончик с заданием: либо выбрать все данные из задачи, либо выбрать требование и определить скрытый вопрос, либо изобразить задачу в схеме, либо изобразить задачу в рисунке. После совместного обсуждения заполняется карточка-паровоз решением задачи. Победители представляют решение задачи на коллективное обсуждение.

-овладение начальными сведениями о сущности и особенностях объектов и процессов. К примеру, в области геометрии дети из объёмных кубиков, изготовленных на уроках технологии, строят объёмные фигуры по схеме.

В результате учитель получает возможность реально осуществлять дифференцированный и индивидуальный подход к обучающимся: учитывать их способности; темп работы; взаимную склонность при делении класса на группы; давать группам задания, различные по трудности; уделять больше внимания слабым учащимся. 

Плюсы такого вида работы:

-повышается учебная и познавательная мотивация учащихся, они стараются занять место лидера в паре и перейти в группу более высокого уровня подготовленности;

-снижается уровень тревожности, страха оказаться неуспешным, все учащиеся в парах справляются с предложенным заданием;

-обученность повышается, т.к. каждый ученик старается наиболее грамотно выполнить задание, вовремя устранить пробелы;

-в паре и группе происходит взаимообучение, каждый вносит вклад в общую работу, помогает ликвидировать пробелы;

-развиваются коммуникативные навыки, умение вести диалог, аргументировать свою точку зрения;

-улучшается психологический климат в классе, учащиеся свободны в выяснении затруднений, у товарища легче спросить, чем у учителя, развивается толерантность;

-каждый ученик на уроке получает оценку, старается более качественно подготовится к уроку;

-развивается умение правильно оценивать себя и одноклассников, анализировать процесс работы, формируются первые педагогические умения.
Прежде чем приступить к взаимодействию полезно на самом первом уроке договориться о моменте, когда кто-то из детей испытывает дискомфорт. В любой момент могут возникнуть ситуации нежелания одного из учеников к взаимодействию. Я даю возможность выйти из работы группы и выполнить индивидуальное задание. В этот момент у педагога есть возможность провести психологическую коррекцию, достойно вернув ребёнка в группу или дать индивидуальное задание, отложив адаптацию.

Современные информационные технологии позволяют достигать в рамках образовательной программы недостижимых ранее метапредметных горизонтов. Это решается в диапазоне Недели Математики. В процессе сбора и обработки найденной детьми информации происходит не только углубление и расширение знаний по предмету, но и надпредметность окрашивается в разноцветные краски. 

Работа над проектами гармонично дополняет в образовательном процессе классно-урочную деятельность и позволяет работать над получением метапредметных результатов образования в более комфортных для этого условиях, не ограниченных временными рамками отдельных уроков.
В процессе проектной деятельности формируется человек, умеющий действовать не только по образцу, но и самостоятельно получающий необходимую информацию из максимально большего числа источников, умеющий ее анализировать, выдвигать гипотезы, строить модели, экспериментировать и делать выводы, принимать решения в сложных ситуациях. Происходит развитие личности обучаемого, подготовка учащихся к свободной и комфортной жизни в условиях информационного общества.

В результате такого вида поисковой деятельности, мои ученики оформляют: 

1) книжки:

· «Математика в числах»

· «Математика в ребусах»

· «Математика в загадках»

· «Математика в пословицах и поговорках»

· «Математика на ленте времени»

· «Весёлая геометрия»

· «Задачи в картинках»

2)стенгазеты

3)презентации.
Результат развития метапредметных компетенций вы увидите в «светящихся идеями глазах детей». Вот присмотритесь к вашим ученикам, и они вам откроют новые приёмы учебного взаимодействия. Но это при условии, если вы учитесь вместе и с огоньком.

Раздел 4. Преемственность содержания и технологий обучения предметам естественно-научного цикла и точных наук в процессе реализации ФГОС в начальной  и основной школе                                                                                                                                                     (на примере учебных предметов: окружающий мир, биология, химия, география, ОБЖ, технология)
.
Корепанова Л.Г., учитель начальных классов 

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми 

Формирование умений работать с текстом на уроках окружающего мира

Чтобы переварить знания, надо поглощать их с аппетитом.

Анатоль Франс

Одним из важнейших учебных умений, которые мы формируем у младших школьников, является работа с текстом. На это указывают новые образовательные стандарты. Младший школьник должен учиться осмысленно воспринимать прочитанную информацию, использовать её для выполнения заданий, применять в учебных ситуациях. В начальной школе эта задача реализуется на многих уроках, в том числе и на окружающем мире. 

Здесь ребёнок сталкивается с научно-познавательными текстами. Учебный курс окружающего мира имеет выход в средней школе на такие устные предметы как биология, география, история, обществознание, физика. Поэтому умение работать с научной статьёй надо начинать формировать в начальной школе. Надо учить детей внимательному восприятию каждой фразы статьи, воспитывать бережное отношение к каждому слову автора, без понимания которого может быть неправильно понят весь материал.

Предлагаю  несколько видов организации работы на уроке окружающего мира, направленные на осознанное, внимательное, ответственное восприятие текстового материала научной статьи учебника.

Для формирования умений работать с текстом можно организовать специальную работу детей с ним, начиная с первых, наиболее простых, заданий и постепенно включая весь арсенал:

1. выделить карандашом непонятные и незнакомые слова;

2. выделить карандашом главные слова;

3. слушая или читая текст, нарисовать значок или картинку, которая потом поможет вспомнить его;

4. вспомнить и рассказать текст соседу по парте или классу по нарисованному значку, картинке или названию;

5. составить свой текст по подсказкам (по заданному плану);

6. составить свой текст, предварительно написав подсказки;

7. составлять простой план текста из отдельных предложений;

8. задавать вопросы к тексту;

9. достраивать текст самостоятельно.

Тесты. Выполняются на уроке после объяснения учителя, являются самостоятельной работой  ученков. Выполнив тест ребёнку легче пересказать статью, составить план, ответить на вопросы.

 «Кластер» можно использовать на всех этапах урока. Слово «кластер» в переводе означает «пучок, созвездие». Это графический прием систематизации материала в виде «грозди». 

«Инсерт» - английская аббревиатура, переводится как «самоактивизирующая системная разметка для эффективного чтения и размышления».  Иногда этот приём называют «Чтение с пометками».

1.Читая, ученики делают пометки в предложенном тексте: (V) – уже знал, (+ ) – новое, (–) – думал иначе, (?) – не понял, есть вопросы. 

2. Читая второй раз, заполняют таблицу, систематизируя материал.

V
+
-
?

Я это знал
Новое для меня
Думал иначе
Я хочу знать об этом больше

Записи делают краткие, ключевые слова, фразы. Заполнив таблицу, учащиеся будут иметь мини-конспект. Учитель после заполнения учащимися таблицы обобщает результаты работы в режиме беседы. При этом учитель сам может прояснять затруднения, возникшие у учащихся. 

«Незаконченное предложение». Закончить предложения, используя текст.  

«Диктант значений». Учитель диктует не слова, а их значения. Ученики должны по значениям определить слова и написать их.

«Оценка текста».  Ученик как бы “приподнимается” над текстом, оценивает его целиком, как некую единицу информации. Данный приём является одним из ключевых в технике активно-продуктивного обучения. Ученикам предлагается не читать текст абзац за абзацем, а оценить содержание изучаемого параграфа: Какие слова выделены курсивом или жирным шрифтом? Как по-вашему, почему они выделены? Какое имя (слово, термин) чаще всего встречается в данном параграфе? Какой раздел текста самый большой? Как по-вашему, почему? В каком разделе вы найдёте ответ на вопрос?

«Кубик Блума». На гранях кубика написаны слова: «Почему», «Объясни», «Назови», «Предложи», «Придумай», «Поделись». Кубик передается кому-нибудь из учеников, какой гранью к себе он его получит, на тот вопрос и отвечает.  

спользование разнообразных приемов, форм и методов работы с текстом при изучении окружающего мира нацелено, прежде всего, на осмысление и понимание учащимися предметного содержания, и как следствие на повышение эффективности процесса обучения в целом.
Ростовщикова В.В. , учитель начальных классов 

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми 

Метапредметность через уроки технологии

Что такое метапредмет? Сегодня понятие «метапредмет» и «метапредметное обучение» приобретают особую популярность. Это вполне объяснимо, ведь метапредметный подход заложен в основу новых стандартов. В примерной программе по предмету цели и образовательные результаты представлены на нескольких уровнях:


личностном;


метапредметном;


предметном.

При таком подходе у учащихся формируется подход к изучаемому предмету как к системе знаний о мире. «Мета» - «за», «через», «над», то есть выход за рамки собственного предмета. Метапредмет основан на интеграции, на универсальных знаниях.

Основная задача предмета:
- «Знак»: формирование у школьников способности схематизации.                        Основная задача метапредмета

- «Знание»: формирование способности работать с понятиями.                                                  «Проблема»: формирование у школьников собственной позиции относительно данного события.       

- «Задача»:  решение школьниками  разных задач и освоение способов их решения.

Цели метапредметного урока.

•
 Обучение переносу теоретических знаний по предметам в практическую жизнедеятельность учащегося;

•
 Активное применение знаний и умений в познавательной и предметно – практической деятельности;

•
 Подготовка учащихся к реальной жизни и формирование способности решать личностно – значимые проблемы.

Цели метапредметного урока: формирование ключевых компетенций: ценностно – смысловой, общекультурной, 
учебно – познавательной, 
информационной, 
коммуникативной, 
социально – трудовой и компетенции личностного самосовершенствования;
формирование метапредметных и универсальных учебных действий с учетом реальных потребностей и интересов в общении и познании.

Цели метапредметного урока:
- ориентация на развитие у школьников базовых способностей, выработка метапредметных знаний на примере столкновений позиций науки и искусства;

- умение учиться, т. е. способность ребенка к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта;

- создание условий для активизации мыслительных процессов ребенка и для проведения анализа составляющих этого процесса;

- формирование целостного представления о мире, взаимосвязях его частей, пересекающихся в одном предмете или сочетающихся в нем, постижение противоречивости и многообразия мира в деятельности;

- формирование в каждый момент урока у ученика понимания того, какими способами он достиг нового знания и какими способами ему нужно овладеть, чтобы узнать то, чего он еще не знает.

Средства достижения метапредметных результатов образования:
- Метапредметы

- Метапредметные программы

-  Метакурсы (элективные, по выбору и т.д.)

-  Метапредметный урок Метапред

-  Предметный урок + метапредметная тема

-  Метапредметные задания

 - Межпредметные проблемные ситуации

 - Межпредметные, надпредметные проекты

 Метапредметный подход вбирает в себя лучшие дидактико – метадические образцы развития предметной формы знания, открывает новые перспективы развития для такой образовательной формы, как учебный предмет и учебное занятие. И будет развиваться лишь в той мере, в какой будет пронизана метапредметным подходом.

Чмыхова М.Г., учитель биологии 

МАОУ  «Школа бизнеса и предпринимательства» г.Перми

Преемственность использования технологии проектной деятельности на уроках естественно - научного цикла

Основная дидактическая идея технологии проектной деятельности школьников состоит в личностно-ориентированном обучении, в котором предусматривается развитие личности, самостоятельно добывающей знания и приобретающей умения. Вместе с тем, в этой технологии имеются возможности для активного формирования опыта творческой деятельности учащихся и их эмоционально-ценностного отношения к миру.  Использование метода проектов существенно повышает мотивацию учеников к изучению предметных дисциплин. 

Проектная деятельность учащихся – это высокомотивированная самостоятельная поисковая и познавательная деятельность обучающихся, ориентированная на разработку и реализацию учебных проектов, выполняемых под руководством учителя.

В 2015 – 2016 учебном году я преподаю два учебных предмета естественно – научного цикла: география и биология в 5 классе. Каждый из этих предметов позволяет использовать проектную деятельность, основы которой закладывались и широко применялись в соответствии с  Федеральными  государственными образовательными стандартами на I ступени обучения с 1 по 4 класс.

В преподавании предмета географии я использую учебник «География», созданный автором А.А. Летягиным, издательского центра «Вентана - Граф» в 2015 году. В структуре самого учебника предусмотрены задания для организации проектной деятельности. Формы данного вида работы разнообразны: «Узнать, есть ли памятники природы на территории вашего края, и описать их»; используя дополнительную литературу и интернет  – ресурсы, составить презентацию по какой – либо теме; составить фотоколлажи, собрать коллекцию и оформить ее; изготовить самодельные приборы и другие. 

Проект (учебный проект) - это самостоятельно разработанное и изготовленное изделие (услуга) от идеи до ее воплощения, обладающее субъективной или объективной новизной, выполненное в совместной с учителем деятельности. Результатом проектной деятельности должно быть создание продукта, имеющего определенную значимость.

Опираясь на предложенные варианты проектных заданий,  я дополняю их другими формами деятельности, которые были бы приемлемыми для большего числа учащихся. Так по теме «Памятники природы Пермского края» одни учащиеся составляли презентации, например презентация «Каменный город», с использованием семейных фотографий, сделанных во время посещения данного памятного места Пермского края. Другие - составляли рефераты, например, «Заповедник Басеги», с использованием материала и иллюстраций интернет - ресурсов. Третьи разработали путеводитель «Открой для себя Пермский край».

При изучении темы «Земля как планета Солнечной системы» были определены направления реализации Проекта «Вселенная». Учащиеся могли нарисовать схему «Строение Солнечной системы», представить сообщение о какой – либо планете или выразить свое восприятие понятия «Вселенная» в рисунках и альбомах. 

Среди учащихся нашлись и создатели коллекций горных пород и минералов и «мастера» по изготовлению самодельных географических древних и современных приборов, знатоки топонимики и юные картографы. 

Продукты проектной деятельности учащихся могут быть использованы в дальнейшей работе учителя. Например, презентация «Мировой океан» является хорошим наглядным материалом при изучении данной темы в курсе географии не только 5, но и 6 класса.

Преподавание естественно – научных предметов в 5 классе имеет пропедевтический характер, то есть с перспективой на дальнейшее изучение данных предметов. Поэтому важно показать значимость изучаемого материала в настоящее время. В этом мне помогает преподавание биологии поточным методом в рамках муниципальной модели основной школы «Пространство выбора», который в этом году я определила как направление «Биология и основы безопасности жизнедеятельности: здоровый образ жизни». 

За прошедший период обучения на уроках биологии  была организована проектная деятельность в рамках I блока «Правильное питание». Ребята рисовали «Любимые продукты» и «Полезные продукты». Кружками зеленого и красного цвета определяли принадлежность любимых продуктов к полезным. Составляли правила питания, определяли его режим. Собрали подборку материала «Плох обед, если хлеба нет». Узнали, « В чем польза каши и  молочных продуктов» и «Где найти витамины». Впереди у нас еще два блока «Двигательная активность» и «Вредные привычки», а значит и новые проекты.

Проектная деятельность учащихся 5 классов на уроках биологии и географии соответствует общему направлению работы школы по внедрению образовательных Стандартов. В 2015 -2016 учебном году Методический совет школы определил: провести научно – практическую конференцию учащихся 5 классов с защитой их учебных проектов. В школе разработано «Положение об оценке проектной деятельности» в соответствии с Законом «Об образовании», Государственными образовательными стандартами основного общего образования, Уставом МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства». Данный вид деятельности направлен на формирование у учащихся 5 классов не только умения создавать проект, но и представлять его перед комиссией и слушателями. Образовательным учреждением для каждого обучающегося разрабатываются программа подготовки проекта, включающая: организацию проектной деятельности; содержание и направленность проекта; защита проекта; критерии оценки проектной деятельности.

 Защита итогового индивидуального проекта является основной процедурой оценки достижения метапредметных результатов. Многие виды деятельности учащихся, осуществляемые на уроках биологии и географии и представленные в моем выступлении, могут быть использованы как основа для создания итогового проекта.

Боровик А.В., учитель географии
МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми

Формы взаимоконтроля и взаимооценки на уроках географии

Современное образование подразумевает обучение детей приемам самоконтроля и взаимоконтроля. Современная школа, начиная с начальной ступени, внедряет и применяет эти приемы. Поэтому задача педагогов средней и старшей школы поддерживать и развивать те навыки и приемы взаимоконтроля и самоконтроля, которым их обучили в начальной школе.

Многим школьникам не понятная система постановки оценок и это, как правило, начинает плохо сказываться на успеваемости. Вроде ученик и старался, что-то делал, а в итоге получил не ту оценку, которую ожидал. Поэтому, наша задача обучить детей приемам взаимоконтроля и самоконтроля, для объективного оценивания:


своей работы

•
работы одноклассников

•
работы группы

Как учитель географии, стараюсь сделать процесс обучения развивающим и увлекательным и понятным в т.ч. с точки зрения оценок.

Картографические знания - это необходимое условие понимания предмета, а так же средство формирования не только географических, но и общеучебных умений - аккуратность, умение сравнивать и т.п., поэтому основной упор во взаимоконтроле делается именно на работу с картами.

В своей работе использую несколько приемов взаимооценки и взаимоконтроля:

1.
Проверка контурных карт с применением готового шаблона. Как правило это работа в парах. Ученики обмениваются выполненным на контурной карте домашним заданием и сравнивают с эталоном, который выводится через проектор на доску. Оценка происходит по нескольким параметрам: правильно ли подписан географический объект, правильность оформления работы, аккуратность. Каждый параметр имеет стоимость (балл). Сумма баллов переводится по определенной шкале в оценку.

Положительная сторона работы в том, что дети видят чужие оценки и стараются в своих работах их не допускать, также - это постоянное повторение номенклатуры.

2. Работа с картой у доски.

Один ученик на карте показывает те географические объекты, которые ему говорят его одноклассники с места по одному. Если ученик затрудняется в нахождении объекта, ему помогаю наводящими вопросами - в каком направлении находится объект, на каком материке, в каком океане. Таким образом, ученики не только повторяют тему прошлого урока, но и темы прошлых уроков и даже лет.

3.     Составление заданий - групповая работа.

Класс делится на несколько групп и на основе учебника, статистических данных и прочей вспомогательной литературы составляют задание для другой группы. Затем идет опрос групп на основании их заданий. Группа, задающая вопросы, в специальный бланк вносит правильные ответы и замечания, тем самым контролирует правильность ответов. Затем каждая группа на основании бланка ответов проставляет баллы за правильный ответ и выводит их в оценку.

Это основные приемы, которые я использую на уроках, но есть еще несколько, которые я планирую включить в урок:

I.
Групповая работа по составлению заданий, например - составление кроссвордов, тестирование, фронтальный опрос с элементами корректировки учениками.
Во всех приемах, используемых мной, применяются готовые образцы заданий (эталоны), карты взаимоконтроля.

Роль взаимоконтроля и взаимооценки в учебной деятельности школьников трудно переоценить. Такая работа развивает в детях такие качества личности, как честность, справедливость, объективность, взаимное уважение.

Анализируя свою работу можно сделать вывод, что применяемые мной на уроках приемы взаимоконтроля и взаимооценки приводят учащихся к концентрации внимания, умению рассуждать, доказывать свою точку зрения, дают слабым ученикам более подробно разобраться в изучаемом материале, что значительно повышает качество образования и пробуждает интерес к предмету.
Раздел 5. Система организации внеурочной деятельности и дополнительного образования детей на ступени начального и основного общего образования как средство развития метапредметных компетенций обучающихся

Булукова Лидия Васильевна,
учитель физической культуры, 
МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми
Метапредметный подход во внеурочной деятельности со спортивно-оздоровительной направленностью .

Основным нормативным правовым документом, определяющим внеурочную деятельность, является федеральный государственный стандарт. В требованиях к структуре основной образовательной программы определено, что внеурочная деятельность организуется по направлениям развития личности. Одно из этих направлении - является спортивно-оздоровительное.

Внеурочная деятельность со спортивно-оздоровительной направленностью увеличивает пространство выбора, в котором подросток развивает и реализует свою творческую, познавательную и двигательную активность.  Главной задачей является формирование знании, установок, личностных ориентиров и норм поведения, обеспечивающих сохранение и укрепление физического, психологического здоровья обучающихся.

Внеурочная деятельность, как и урочная направлена на достижения личностных и метапредметных результатов (регулятивных, коммуникативных, познавательных). Метапредметный подход предполагает ,что подросток овладевает не только системой знании, но осваивает универсальные способы действии, с их помощью сам сможет добывать информацию, в ходе которой должен научиться действовать, чувствовать, принимать решения.

 Примеры форм реализации внеурочной деятельности со спортивно- оздоровительной направленности на практике нашей школы:

1.В нашей школе организованна активная группа, состоящая из учеников 10 класса и учителей физкультуры. Благодаря этой возрастной группе были разработаны и проведены спортивные праздники и турниры : лёгкоатлетическая эстафета, « Мама, папа ,я-  спортивная семья», «Зимние забавы», дни здоровья. День здоровья проходил по станциям. В процессе прохождения всего маршрута перед учащимися ставились задачи на определённые способы действии. Прохождение станции предусматривало ставить цели, искать способы их преодоления, выбирать стратегию, договариваться и приходить к общему решению.  Данное мероприятие позволяет организовать учебное сотрудничество и совместную деятельность.

2. Занятия в секциях мини-футбол, баскетбол развивает у детей потребность в систематических занятиях, стремление показать высокий результат на соревнованиях. Ребята научатся принимать инструкцию педагога, планировать свои действия, определять наиболее эффективные способы достижения результата, умение общаться со сверстниками в соревновательной и игровой деятельности.

       3.В кружках «Юный спасатель», « Культура здоровья» используется  интерактивный метод внеурочной работы, при которой группа(8-12человек) взаимодействуют между собой и с учителем, совместно моделируют ситуации («как оказать первую доврачебную помощь при ожоге») по сохранению своего здоровья, решают проблему, оценивают предложенные способы действия друг –друга и своё собственное поведение. По окончания курса кружка, который рассчитан на 8 часов каждый составляет инструкцию по сохранению своего здоровья, избежать опасности   в той или иной ситуации для сохранения жизни.

     4. Ученический проект,  также используется вне учебного времени. Современный молодой человек должен сегодня не столько уметь что-то делать, сколько уметь учиться делать, самостоятельно находить необходимую информацию, на  освоение новых двигательных действии, путём переосмысления уже изученных движении, исследовательской и конструктивной деятельности ,нахождение своих способов решения проблемных ситуации в двигательной деятельности. Проектная деятельность –продукт, направленный на изменение реальной ситуации. Ставя практическую задачу ,например :научиться подтягиваться, чтоб сдать нормы ГТО. Ученик ищет под конкретную задачу свои средства, успехом проекта является его продукт.

     У учащихся формируются универсальные учебные действия:

      Личностные - осознания себя, как индивидуальности и одновременно как члена общества ,способность к самооценке своих действии ,поступков, установок на здоровый образ жизни. Коммуникативные – учитывать разные мнения и стремится к координации различных позиции в сотрудничестве. Регулятивные – организовать места занятий физическими упражнениями и играми в процессе соглашения с учителем, соблюдать правила поведения и предупреждения травматизма во время занятий.

      Педагог должен разработать программы внеурочной деятельности с чётким представлением о результате, подбирать формы внеурочной деятельности, которые гарантируют достижения результата. Таким образом внеурочная деятельность создаёт все условия для проявления и развития подростком своих интересов на основе свободного выбора.

    Литература:

    Григорьев Д.В., Степанов П.В. Внеурочная деятельность школьников. Методический конструктор.- М. : Просвещение, 2011г.

    Иванов М. В. Опыт педагогического сопровождения проектной деятельности школьников // Школа и производство ,2013.

      Поливанова К.Н. Проектная деятельность школьников. Пособие для учителя.- М.: Просвещения, 2009г.

     Степанов П.В. Программа внеурочной деятельности.  Пособие учителей общеобразовательных учреждении. М.:- Просвещение,2011

     Суворова Н. Интерактивное обучение , новые подходы // Учитель 2000г.

Грицких Е.Н., зам. директора по ВР 

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми

Воспитательная система школы в рамках ФГОС

В связи с введением в России федеральных государственных образовательных стандартов появился новый предмет котрольно-аналитической деятельности – личностные результаты. В стандартах образования определены личностные результаты, которые должны достичь обучающиеся при освоении основных образовательных программ начального, основного и полного (среднего) общего образования

Основное содержание воспитания и социализации обучающихся

· воспитание гражданственности, патриотизма, уважения к правам, свободам и обязанностям человека 

· воспитание социальной ответственности и компетентности 

· воспитание трудолюбия; сознательного, творческого отношения к образованию, труду и жизни; подготовка к сознательному выбору профессии

· воспитание нравственных чувств, убеждений, этического сознания 

· воспитание ценностного отношения к прекрасному, формирование основ эстетической культуры — эстетическое воспитание 

· воспитание экологической культуры, культуры здорового и безопасного образа жизни

Уровни воспитательных результатов:
- РАСКРЫТИЕ ЛИЧНОСТИ - приобретение школьником социальных знаний (об общественных нормах, об устройстве общества, о социально одобряемых и неодобряемых формах поведения в обществе и т.п.), первичного понимания социальной реальности и повседневной жизни.

- РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ - получение школьником опыта переживания и  позитивного отношения к базовым ценностям общества, ценностного отношения к социальной реальности в целом.

- СТАНОВЛЕНИЕ И САМОАКТУАЛИЗАЦИЯ ЛИЧНОСТИ - получение школьником опыта самостоятельного общественного действия МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства».
Цель: создание условий для приобретения коммуникативного, педагогического и организаторского опыта на основе самореализации личности учащихся, учить управлять и подчиняться, учить умению отстаивать свои права, мнения, точку зрения.

Задачи:

· Организация системы работы на основе делегированных представителей классных коллективов.

· Передача от классных рук-лей, учителей, части организаторских и контролирующих функций.

· Внесение своих предложений по работе классов и школы в целом.
Ученическое самоуправление - это составная часть педагогического процесса, развиваемая и управляемая на основе социальных, правовых и этических принципов. Отношения педагогов и учащихся в процессе развития нашего самоуправления строятся на основе сотрудничества. Такое сотрудничество обеспечивает наличие принятых как педагогом, так и учащимися определенных правил отношений, управленческих отношений, создание обстановки взаимоответственности и взаимного доверия.

Одним из способов обучения детей демократии, подготовки их к жизни в демократическом обществе является участие учеников в управлении делами своего учебного заведения. 

Ученическое самоуправление МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» - это:

· форма организации детской самодеятельности, социальной активности, самореализации, среды жизнедеятельности ребенка;

· элемент единого воспитательного пространства в учреждении;

· специальная система, влияющая на воспитательное пространство конкретного социума.


Попадая в школу, каждый первоклассник автоматически становится членом коллектива класса, школы, что органично вписывается в систему ученического самоуправления. Любой первичный коллектив (класс) начинает учебный год с того, что выстраивает классную систему ученического самоуправления. Выбирается актив класса, состоящий из старосты, его заместителя, ответственных за работу советов по определенным направлениям: «Совет старост», «Учеба», «Досуг», «Спорт», «Труд», «Голос».
В классах один раз в месяц проводится час общения, на котором любой учащийся может поднять волнующие его вопросы, выдвинуть просьбу или требование к органам ученического самоуправления, а затем староста решение класса выносит на обсуждение в Актив Школы, поскольку в него входят все старосты классных коллективов. Если решение, просьба, требование действительно представляют интерес для школьного коллектива, они обсуждается на общем.

Ответственные за работу советов по определенным направлениям являются педагоги школы (Координаторы) В свою очередь, решения, принимаемые на уровне координаторов, доводятся до сведения всех классных коллективов через Совет Школы.

Таким образом, в самоуправлении может принять участие любой школьник, на каком уровне он бы ни находился.

«Совет старост»: организует проверку посещаемости по классам, участвует в проведении предметных недель, олимпиад, интеллектуальных игр, смотр классных уголков, проверка внешнего вида учащихся, организует дежурства по школе и в классе в течение года. 

«Учеба»: организует проверку успеваемости по классам, участвует в проведении предметных недель, олимпиад, интеллектуальных игр, в организации исследовательской и экспериментальной работы учащихся по отдельным предметам по школе и в классе в течение года. 

«Досуг»: привлекает учащихся к организации и проведению традиционных общешкольных мероприятий, классных дел, организует учащихся на разумное проведение досуга, сохраняет традиции школы, организует шефскую помощь младшим школьникам.

«Спорт»: организует спортивно-массовую работу в школе: «Дни здоровья», внутришкольные соревнования, «Веселые старты», принимает участие в реализации программы месячников по военно-спортивной работе, принимает участие в организации и проведении мероприятий и акций по профилактике социально значимых заболеваний и дорожно-транспортного травматизма.
«Труд»: организует трудовые дела в школе: генеральные уборки, уборки территории школы, субботники, следит за дежурством в школе, созданием уюта в классе, проверка чистоты кабинетов. 

«Голос»: разработка школьных проектов, освещение основных новостей школьной жизни, выявление документов в архивах и музеях, оформление стендов, работа редакционной коллегии, издание газеты.

Самоуправления в школе – достаточно сложный и противоречивый процесс. Он постоянно развивается, изменяется, корректируется. Он приносит массу новых проблем, занимает много свободного времени и у детей, и у педагогов. А самое главное, во время работы возникает множество вопросов, ответов на которые приходится искать зачастую достаточно долго, а иногда и не находить их.

Катаева Е.Ю., учитель  истории и обществознания  

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г.Перми
Индивидуализация младших подростков в реализации муниципальной модели «Пространство выбора»                                                                                                          
В современном образовании подход к реализации потенциала учеников должен строиться на принципах личностно-ориентированного образования, именно в таких условиях возможно достичь определенных результатов личностного  развития школьников. Целью такого образования является развитие личности ребенка, его индивидуальности.

Ученик получает такую возможность через насыщенное различными элементами образовательное пространство: поточно-групповое обучение, краткосрочные курсы по выбору, профессиональные пробы и социальные практики. Все эти элементы входят в модель «Основная школа-пространство выбора», которая реализуется в образовательных учреждения города Перми. Данная модель также реализуется в МАОУ «Школе бизнеса и предпринимательства» г. Перми. 


Поточно-групповое обучение на параллели 5-го класса осуществляется по предметам биология и литература. Дополнительным содержательным компонентом предмета биология являются «Экология», «Краеведение» и «Основы безопасности жизнедеятельности». Дополнительным компонентом  по предмету «Литература» являются курсы «Театр», «Живопись», «Дискуссии».


 На параллели 5-7-х классов также проводятся краткосрочные курсы.  Продолжительность одного курса составляет 8 часов. В течение учебного года учащиеся могут посетить 3 курса, результатом каждого из них становится создание продукта, который они презентуют другим ребятам на итоговом занятии по окончании курса.  Каждый ученик имеет возможность самостоятельно или при помощи родителей выбрать курсы из 12 предложенных школой: 

1. Юный предприниматель

2. Занимательный менеджмент

3. Пирография

4. Юный археолог

5. Веселая экономика

6. Квиллинг

7. Бисероплетение

8. Юный эколог

9. Я-путешественник

10.  Кто я?

11.  Юный спасатель

12.  Реклама


Наличие широкого набора элементов для выбора создает необходимость сопровождения самой процедуры выбора младшими подростками. Для реализации данной модели необходимым условием является тьюторское сопровождение образовательного процесса. Тьютор в данном случае является помощником учащихся в создании индивидуальных образовательных планов, в работе с заказом семьи. Задачей тьюторского сопровождения является поддержка заинтересованности учащегося в обучении, помощи в выявлении интересов и потребностей.


Результатом сопровождения младших подростков могут стать не только овладение новыми знаниями и умениями, но и осознание самим учащимся смысла и значения их получения именно для него и возможность их применения и совершенствования вне школы. 

Шумилина С.В., психолог  

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми
Преемственность во внеурочной деятельности - единая система достижении планируемых результатов
Внеурочная деятельность, как и деятельность обучающихся в рамках уроков направлена на достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы. Но в первую очередь – это достижение личностных и метапредметных результатов. Это определяет и специфику внеурочной деятельности, в ходе которой обучающийся не только и даже не столько должен узнать, сколько научиться действовать, чувствовать, принимать решения и др. Школа после уроков - это мир творчества, проявления и раскрытия каждым ребёнком своих интересов, своих увлечений, своего «Я». Ведь главное, что здесь ребёнок делает выбор, свободно проявляет свою волю, раскрывается как личность. Важно заинтересовать ребёнка занятиями после уроков, чтобы школа стала для него вторым домом, что даст возможность превратить внеурочную деятельность в полноценное пространство воспитания и образования.

Поэтому важное место в организации внеурочной деятельности детей занимает создание условий для духовного становления личности, подготовки ребенка к предстоящему жизненному самоопределению, формирование у него активной гражданской позиции, готовности учащегося к самостоятельному нравственному выбору.  Основным преимуществом внеурочной деятельности является предоставление обучающимся возможности широкого спектра занятий, направленных на их развитие. В нашей школе представлены следующие направления внеурочной деятельности: спортивно-оздоровительное, художественно-эстетическое, социальное, обще интеллектуальное, общекультурное.  
	Направления внеурочной деятельности
	в начальной школе
	в основной школе

	Спортивно-оздоровительное направление:
	«Подвижные игры»
«Спортивная гимнастика»

«Игры народов Прикамья»
	«Юный спасатель»

«Здоровый образ жизни»

«Культура жизнедеятельности»

	Социальное
	«Мои первые проекты»
	«Кто – Я?»

«Пойми меня»

«Ступени cамопознания»

«Юный археолог»

«Реклама»

	Общеинтеллектуальное
	«Умники и умницы»

«Весёлая грамматика»

«Читай-ка»
	«Весёлая экономика»

«Робототехника»

«Юный предприниматель»

	Общекультурное
	«Юный репортёр»


	«Формула правильного питания»

«Фотокросс»

«Я - путешественник»

	Художественно-эстетическое
	«Волшебные краски»

	«Квилинг»

«Декупаж»

«Пирография»

«Бисероплетение»


В настоящее время широкую популярность приобрели проектные и исследовательские методы обучения. Итогом реализации внеурочной деятельности стали различные формы - это научно-практические конференции, соревнования, поисковые и научные исследования, общественно полезные практики и другое.

После выше изложенного можно сказать что, занятия внеурочной деятельностью в начальной школе и в среднем звене генетически взаимосвязаны и взаимозависимы. Взаимосвязь внеурочной деятельности педагогов и школьников в разных возрастных периодах позволяет успешно интегрировать различные виды и формы нормативных и самодеятельных занятий, изобретаемых участниками педагогического процесса. Внеурочная деятельность - это отнюдь не механическая добавка к основному общему образованию, призванная компенсировать недостатки работы с  отстающими или одарёнными детьми. Внеурочная деятельность вносит существенный вклад в достижение личностных и метапредметных образовательных результатов, способствует их развитию в социально-значимых ситуациях, в которых происходит освоение учащимися разных социокультурных позиций, принятие общенациональных ценностей, укоренение в культуре народов России.
Марчук Л.П.,  учитель начальных классов  

МАОУ «Школа бизнеса и предпринимательства» г. Перми
Организация внеурочной деятельности в начальной школе                                     в свете ФГОС нового поколения
В соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования (ФГОС НОО) основная образовательная программа начального общего образования реализуется образовательным учреждением, в том числе, и через внеурочную деятельность. Внеурочная деятельность является составной частью учебно-воспитательного процесса и одной из форм организации свободного времени обучающихся.  Сегодня она понимается преимущественно как деятельность, организуемая во внеурочное время для удовлетворения потребностей обучающихся в содержательном досуге, их участии в самоуправлении и общественно-полезной  деятельности. Кроме того, внеурочная деятельность в начальной школе позволяет решить ещё целый ряд очень важных задач:

· обеспечить благоприятную адаптацию ребенка в школе;

· оптимизировать учебную нагрузку обучающихся;

· улучшить условия для развития ребенка;

· учесть возрастные и индивидуальные особенности обучающихся.


Заинтересованность школы в решении проблемы внеурочной деятельности объясняется не только включением её в учебный план 1-4 классов, но и новым взглядом на образовательные  результаты, т.е. способность базовые знания применять в ситуациях, отличных от учебных. Это и ситуации успеха детей, и обеспечение социализации.


В нашей школе используется оптимизационная модель внеурочной деятельности.   Десять часов  внеурочной деятельности реализуется через использование всех внутренних ресурсов.  Модель внеурочной деятельности на основе оптимизации всех внутренних ресурсов образовательного учреждения предполагает, что в ее реализации принимают участие все педагогические работники данного учреждения (учителя, педагог-организатор, социальный педагог, педагог-психолог, учитель-логопед,  тьютор и другие).

В этом случае координирующую роль выполняет, как правило, классный руководитель, который в соответствии со своими функциями и задачами:

- взаимодействует с педагогическими работниками, а также учебно-вспомогательным персоналом общеобразовательного учреждения;

- организует в классе образовательный процесс, оптимальный для развития положительного потенциала личности обучающихся в рамках деятельности общешкольного коллектива;

- организует систему отношений через разнообразные формы воспитывающей деятельности коллектива класса, в том числе, через органы самоуправления;

- организует социально значимую, творческую деятельность обучающихся.

Преимущества оптимизационной модели состоят в минимизации финансовых расходов на внеурочную деятельность, создании единого образовательного и методического пространства в образовательном учреждении, содержательном и организационном единстве всех его структурных подразделений.

 Внеурочная деятельность осуществляется по пяти направлениям развития личности обучающихся, которые определены ФГОС НОО:  

· спортивно-оздоровительное

· общекультурное

· общеинтеллектуальное

· гражданско-патриотическое

· социальное.
Для реализации в школе доступны следующие виды внеурочной деятельности:

· игровая деятельность

· познавательная  деятельность

· досугово-развлекательная  деятельность

· спортивно-оздоровительная  деятельность

· туристско-краеведческая  деятельность

· проблемно-ценностное общение

· художественное творчество.
Программа организации внеурочной  деятельности состоит из подпрограмм, в рамках которых реализуются следующие направления  деятельности.
	Направления
	Рабочие программы
	Формы работы
	Решаемые задачи

	Спортивно-оздоровительное
	«Подвижные игры»,
«Сила и грация»,
Ритмика,
Баскетбол


	Занятия на свежем воздухе, игры, соревнования, эстафеты, беседы по охране здоровья,

участие в районных и городских соревнованиях
	Всесторонне-гармоническое развитие личности ребёнка, формирование физически здорового человека, формирование мотивации к сохранению и укреплению здоровья.

	Общеинтеллекту-альное
	«Интеллектуаль-
ные

витаминки»,
«РПС»,
«Эрудит»


	Исследовательская

деятельность, интеллектуальные игры,

беседы, соревнования,

олимпиады
	Развитие мышления, логики, суждений, способности делать умозаключения, предвидеть результат своей деятельности.

	Общекультурное
	«Читайка»,
 «Первоклассная газета»,
«Юный краевед»,
«Музыкальная шкатулка»,
«Цветик-семицветик»


	Работа с книгой, защита проектов, литературные праздники, викторины, встречи с писателями, экскурсии
	Развитие у детей чувства прекрасного, художественного вкуса,  воспитание любви к родной природе, городу. Расширить читательский кругозор,  развитие художественно-творческих и познавательных способностей, обогащение нравственного опыта младших школьников средствами художественной литературы; формирование нравственных чувств и предсталений о дружбе, добре, зле, правде и справедливости.

	Гражданско-патриотическое
	«В судьбе России моя судьба»,
«Пермские писатели-

детям»


	Защита проектов, беседы, встречи с интересными людьми, викторины, подготовка к праздникам.
	Развитие нравственных качеств личности, привитие любви к Родине, чувства патриотизма, формирование позитивного отношения к базовым ценностям, умение управлять своим поведением.

	Социальное
	«Мои первые проекты»
	Защита, презентация проектов, беседы, творческие работы,

деловая, ролевая игра,

экскурсии.
	· Развитие коммуникативных и информационных, исследовательских умений, познавательных интересов, умений планировать свою деятельность.


При организации внеурочной деятельности мы ориентировались:

· на запросы родителей,
· на возможности образовательного учреждения,
· учитывались интересы и склонности педагогов,
· рекомендации психолога, как представителя интересов и потребностей ребёнка.

В ходе первого родительского собрания родители определили направления внеурочной деятельности для своих детей на основе информации педагогов о целесообразности введения тех или иных курсов, их задачах и ожидаемых результатах. Изучение пожеланий родителей показало, что приоритеты с их стороны отданы деятельности по укреплению здоровья детей, общеинтеллектуальному и общекультурному развитию. 
Для детей формируется второе расписание внеурочной деятельности. Все дети, обучающиеся по новым ФГОС НОО, участвуют во внеурочной деятельности (в среднем по школе на каждого обучающегося приходится 7,5 часов в неделю). Участвуя во внеурочной деятельности (посещая кружки), обучающиеся прекрасно адаптируются в среде сверстников, на занятиях раскрываются такие способности детей, как организаторские, творческие, музыкальные и другие, что бывает трудно сделать на уроке.

